Filozofie pro déti (P4C)

Clive Belgeonne

Filozofie pro déti (Philosophy for Children, zkracené¢ P4AC) je pedagogicka metoda, ktera
umoziuje ucitelim vést dialog s mladymi a jeho prostfednictvim hledat odpovédi na otazky, které
jsou pro n¢ atraktivni a zajimavé. Umoznuje studentiim i ucitelim naslouchat riznym myslenkam a
nazorlim a nabizi zpUsob, Jak zkoumat rizné otazky a témata dnesniho svéta.

Principy filozofie pro déti se dopliuji s klicovymi prvky rozvojového vzdélavani a pomahaji
mladym lidem rozvijet dovednosti a postoje vhodné pro zivot v rozmanitém a proménlivém svete.
Filozofie pro déti podporuje mysleni, které je angazované (rozviji empatii a respekt K riznym
nazorim), kooperativni (posiluje schopnost délit se o vlastni napady a navazovat na myslenky
druhych), kritické (u¢i zpochybnovat predpoklady, analyzovat jednotliva témata a pochybovat o
nich, zvazovat vice hledisek, vytvafet si vlastni usudek) a tvorivé (rozviji schopnost spekulovat,
syntetizovat, myslet , jinak*)".

Filozofie pro déti pomaha rozvijet dusevni schopnosti vyssiho tadu (napiiklad analyzu a
vyhodnocovani informaci), které jsou nezbytné K tomu, aby se ¢loveék vyrovnal s nejistotou a
slozitosti, a vyhyba se ptredstavé ,,jediné spravné odpoveédi®. Poméaha zacastnénym stat se lepsSimi
posluchaci a otevfit se riznym uthlim pohledu. Zarovein pomaha studentim premyslet o tom, jaké
disledky to ma pro jejich vlastni zivoty a zda se potiebuji dozvédét vice, nebo zda mohou
pokracovat V pouc¢eném jednani.

(...)

Filozofie pro déti umoziuje zGcastnénym diskutovat o ,,velkych otazkach* a dodava jejich
studiu vétsi hloubku. Je zaloZena na tzv. zkoumajicim spolecenstvi. To bylo definovano jako
,,skupina lidi, ktefi vyuZzivaji spole¢ného mysleni k tomu, aby prohloubili svoje znalosti okolniho
svéta a jeho pochopeni, stejné tak jako porozuméni jeden druhému®. (SAPERE, 2012)

Filozofie pro déti si klade za cil navodit ve tfidé piijemnou atmosféru, ve které se déti uci:

* naslouchat Si a navzajem se respektovat,

* samostatn¢ pfemyslet a délat odpoveédné a uvazené soudy,

* jednat promyslenéji, opirat sva rozhodnuti a ¢iny 0 konkrétni diivody,

* oteviit se napadiim a pohlediim druhych a rozvijet empatii.

t Ctyri zakladni principy filozofie pro déti jsou v angli¢tiné nazyvany: CARING (angaZované, nékdy prekladano také
jako citlivé mysleni), COLLABORATIVE (kooperativni), CRITICAL (kritické), CREATIVE (TVORIVE).



Pocatky

Jednou z vychozich myslenek filozofie pro déti je Sokratovsky dialog. Sokrates vyzyval lidi,
aby zkoumali své zivoty a denné si kladli otazky: Jak nejlépe mohu prozit svij zivot? Jakym
clovekem bych mel byt? S konceptem filozofie pro déti piisel v roce 1970 Matthew Lipman,
profesor filozofie na Kolumbijské univerzité v New Yorku. Znepokojovalo ho, Ze se mladi lidé na
univerzitach neuci samostatn¢ premyslet. V ndvaznosti na praci jiného amerického pedagoga, Johna
Deweyho, Lipman véfil, ze tfida je jakymsi zkoumajicim spolecenstvim, v jehoz ramci ,,jsou
kladeny otazky, argumentuje se, hledaji se souvislosti, piemita se, pfijimaji se rizné vyzvy a rozviji
se postupy zamérené na feSeni problému“. Spolu s nékolika spolecniky zalozil na statni Skole v
Montclair ve staté New Jersey Institut pro rozvoj filozofie pro deti (Institute for the Advancement of
Philosophy for Children).

Do roku 1980 projevila o filozofii pro déti zajem fada zemi. V roce 1990 natocilo BBC o této
metod¢ hodinovy film s nazvem Sokrates pro Sestileté, ktery byl uveden ve Velké Britanii,
Spojenych statech, Japonsku, Izraeli a dalSich zemich po celém svété. Obrovsky zajem o filozofii
pro déti ve Velké Britanii vedl v roce 1992 k vytvoreni Spole¢nosti pro rozvoj filozofického
zkoumani a reflexe ve vzd&lavani (SAPERE?). Filozofie pro déti je v soucasnosti praktikovana ve

vice nez 60 zemich svéta.

Metoda

Filozofie pro déti vybizi zGcastnéné, aby kladli oteviené, ,filozofické” otazky. Ty jsou pak
zkoumany prostiednictvim dialogu. Béhem néj se objevuji dalsi otazky, které pomahaji prozkoumat
téma dikladngji. Tento postup motivuje vSechny zucastnéné, aby jeden druhému naslouchali,
respektovali se a vazili si nazorti druhych, a zaroven dava kazdému z nich rovnocenny hlas. U¢itel
se tohoto procesu sam ucastni v roli spolustudenta-spolubadatele. Mize davat podnéty ke zkoumani
a ,,vést™ diskusi, ale jen jako facilitator, usmérnovac a ob&asny radce, ne jako prednasejici, k némuz

se upina zrak a sluch publika.

Principy

Filozofie pro déti je zalozena na mysleni, které ma ¢tyfi zakladni vlastnosti. Mé¢lo by byt:
* angazované,

*  kooperativni,

»  kritické,

e tvofivé.

2 Society for the Advancement of Philosophical Enquiry and Reflection in Education je organizace, ktera propaguje a
akredituje metodu filozofie pro déti ve Velké Britanii.
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Angazované (Citlivé) mysleni umoznuje naslouchat druhym a vénovat jim pozornost, projevit
o né€ zajem a ocenit je — zajimat se o zkuSenosti a hodnoty ostatnich a pristupovat k nim ohleduplné.

Angazované mysleni rozviji empatii a obnasi schopnost opravdu naslouchat nazorim jinych
lidi a vnimat je, schopnost vcitit se do jejich situace. Vytvati spoleCenstvi, v némz si lidé vzajemné
naslouchaji, kde ucitelé i studenti projevuji skute¢ny zajem o myslenky ostatnich a prokazuji jim
respekt tim, ze diiv, nez na né navazou nebo je zpochybni, je nejprve pozorné vyslechnou.

Vytvaii se tak atmosféra a étos vzajemné pozornosti, kde se zucastnéni neboji zkouset nové
myslenky a poustét se na nejistou pidu. Znamena to uvazovat s rozmyslem, davat si pozor na
zpusob, jakym se sami vyjadfujeme a jak piistupujeme k napadim ostatnich. Angazované
smyslejici lidé by méli projevovat zajem o sebe navzajem, o proces zkoumani i 0 jeho predmét —
diky tomu se vytvari motivace.

Kooperativné uvazujici ¢lovék je schopen reagovat na druhé a komunikovat s nimi, dokaze
povzbudit 1 usmifit se. Umi navazovat na myslenky ostatnich, formovat spolecné postoje a zdméry a
pomaha rozvijet Nové sméry zkoumani.

Spole¢né hleda feSeni, snazi se najit odpovéd’ nebo odpovédi a stavi ptfitom na napadech a
zkusenostech ostatnich. Dokaze si vyménovat myslenky a délit se o né.

Kritické mysleni zahrnuje nabouravani piedsudku, analyzu a zpochybiiovani riznych témat,
zvazovani vice hledisek, hledani smyslu, dikaz{, pfi¢in a rozdila. Kriticky uvazujici ¢lovek by mél
byt schopen dojit ke spravnému tsudku a rozpoznat piedpoklady i disledky.

Tvorivé mysleni obnasi schopnost vytvaret souvislosti a spekulace, srovnavat, nabizet
ptiklady, urcovat kritéria, hledat alternativni vysvétleni a koncepce, predstavovat si rizné
perspektivy a moznosti, prichazet s novymi napady, kombinovat a ,,myslet jinak* (tedy mimo

zavedené scénaie).

Tyto ¢tyfi prvky mysleni spoleéné prispivaji k roz§ifovani, prohlubovani, sblizovani a budovani
zkoumajiciho spolecenstvi. Dovednosti osvojené v tomto spoleCenstvi by se mély stat trvalym
zpUisobem uvazovani.

Metoda vede vSechny zucastnéné Kk tomu, aby se dé¢lili o své myslenky. Motivuje je, aby
zkoumali rtizné uhly pohledu a premysleli ,,jinak*: Je tomu vzdy takto? Jak by se to mohlo jevit v
jiné kulture ¢i v jiném kontextu? Tento postup umoziuje uvédomit si, Ze zménit nazor na zakladé
dialogu a reflexe je nejen ptijatelné, ale i chvalyhodné. Je také dillezité uznavat a oceiovat rizné
uhly pohledu a rizné nézory a ucit se z nich.

Krom¢ téchto Ctyt prvkt mysleni ma filozofie pro déti nasledujici zasady:

* Zamum a otazkdm kazdého jednotlivce je prikladana odpovidajici hodnota.

»  ZkuSenost a ptibéh kazdého ¢loveka jsou jedinecné.



*  Nikdo neni vSevédouci a nikdo nerozumi vSemu.

»  Existuji rizné vyklady a rizné zpisoby mysleni. (SAPERE, 2012)

Prostredi ve tridé

Nezli ve tfidé vytvoiime takové prostfedi, v némz jsou mladi pfipraveni piijmout Ctyfi vyse
popsané prvky mysleni i dalsi principy filozofie pro déti, mize to né&jakou chvili trvat. Mozna se
studenti nejprve budou muset naucit naslouchat a teprve ¢asem zcela pochopi a pfijmou myslenky,
jako je vzajemny respekt a empatie. Aby se studenti nebali otevfit a podélit se s ostatnimi 0 svoje
nazory, bude mozna nejdiiv zapotiebi rozvinout angazované a kooperativni mySleni — teprve potom
studenti dokazou s nalezitymi vysledky myslet také Kriticky a tviré¢im zptisobem.

Ucitelé patrné budou muset vénovat uréity Cas, aby pomohli studentim tyto dovednosti
rozvinout. Filozofické zkoumani obvykle probiha v kruhu, jehoZ soucasti je 1 ucitel-facilitator. Mélo
by se odehravat v prostoru, kde se vSichni navzajem zietelné slysi a vidi, a idealné¢ tam, kde je
nebude nic rusit. Ucitelé mohou ménit zasedaci potadek a vyuzivat ¢inosti, pti kterych se studenti
pohybuji, aby déti nesedé€ly stale ve stejnych skupinkach.

Celé skupina se bude muset dohodnout na souboru zékladnich pravidel, podle kterych se bude
béhem filozofického zkoumani chovat. Tato pravidla se obvykle sepiSou a vystavi tak, aby byla
vSem na ocich. Poté, co se na nich skupina shodne, mtize ucitel pozéadat, aby je vSichni odsouhlasili

(naptiklad aby zvedli palce).
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Zakladni pravidla bude potiteba pfezkoumdvat a upravovat na zakladé¢ novych zkuSenosti.
Dulezitou soucasti kazdého zkoumani je totiz i reflexe jeho pribéhu a zamysleni nad tim, co by se

dalo zlepsit.

Role uditele

Ucitel si bude muset roli facilitatora a spolustudenta nacvicit a zvyknout si na mySlenku, ze se
Zaroven je ale pro vétSinu uciteld velmi osvobozujici, kdyz se dostanou do faze, kdy se studenti
sami stanou facilitatory. Také studenti si musi zvyknout, ze ucitel neni autoritou, je zde v roli
facilitatora, a dokonce i spolustudenta. U¢itelé si musi v rdmci dané skupiny uvédomovat rozdily v
postaveni a Vlivu (véetné své vlastni pozice) a pe¢livé zvazovat, jak a kdy do diskuse zasahnout,
aby studentim pomohli rozvijet jejich vlastni myslenky v prostfedi, které je vSestranné vstiicné a

nikoho nevylucuje, ale které zarovenn umoznuje kriticky nahliZzet na rizné pohledy a stanoviska.

Riizné faze filozofického zkoumani
Zkoumani v ramci filozofie pro déti ma obvykle deset fazi:
» naladéni,
* predstaveni podnétu,
* (as k zamyslenti,
 tvofeni otdzek,
* predstaveni otazek,
 volba otazky,
* prvni myslenky,
* rozvijeni myslenek,
» zavérecné zamysleni,

* ohlédnuti za procesem.

Naladéni: Zahajeni obvykle obnasi zahiivaci nebo tymovou cinnost, kterda ma ve skupiné
zvysit pocit sounalezitosti. Jeho soucasti muze byt pohyb po tiidé, aby se skupiny rozdélené podle
pohlavi a kamaradstvi promichaly. Mize také zahrnovat néjakou hru vyzadujici piemyselni, aby si
studenti procvicili mozek. Zaroven je to Cas pro stanoveni nebo ptehodnoceni zakladnich pravidel.

Predstaveni podnétu: Podnétem muze byt ptibéh, umélecké dilo, fotografie nebo soubor

fotografii, klip, kratké video, novinova zprava ¢i néjaky piedmét. Obvykle jej vybira ucitel tak, aby



podnitil zamySleni nad konkrétnim problémem nebo tématem. AZ budou studenti s metodou
podrobnéji seznameni, muze je ucitel pozadat, aby podnéty ke konkrétnim tématim navrhli sami.
Cas k zamySleni: Poté, co se zacastnéni seznamili s podnétem, by jim mél ugitel ponechat &as
na samostatné premysleni. Jelikoz v mnoha tfidach studenti pfemysleji jen par sekund a ihned
zaCinaji klast otazky, zatimco cilem je povzbudit zacastnéné k hlubs§imu zamysleni a k reflexi,
muze jim ucitel dat (a odméfit) jednu minutu. Muaze také studenty pozéadat o klicova slova, népady
¢i mySlenky. Ty lze jednotlivé ¢i ve dvojici zapisovat nebo je prednést pied celou skupinou,
pfi¢em? je zapisuje ucitel nebo povétrena osoba. Ucitel mize zaméfit pozornost na pojmy, které jsou

nejasné, a ujistit se, Ze je vSichni zucastnéni chapou stejné.

Zaci si vyménuji myslenky ohledné podnétu.

Tvoreni otazek: V dalsi fazi jsou studenti vyzvani, aby pfisli s otdzkou, kterou v nich podnét
vyvoval. Otazky se obvykle formuluji ve dvojicich. Mate-li skupinu zhruba tficeti studentii, mizete
je pozadat, aby se vzdy dvé dvojice spojily a shodly se na jedné otazce (takto ziskate osm otazek,
coz je maximalni pocet, nad kterym se Ize efektivné zamyslet). Studenti by méli byt motivovani k
formulaci otevienych, filozofickych otazek, tedy takovych, na néz neni snadna odpovéd’. Tyto
otazky mohou souviset s myslenkami, které se jiz objevily dfive. Studenti jsou obvykle pozadani,

aby otazky zapsali na papir. Sepsané otazky se vystavi na viditelném miste.



Piedstaveni otazek: Otazky jsou vystaveny a ucitel nebo jeden zak z kazdé skupiny je pak
precte nahlas. Nektera slova, véty €i otazky samotné moznd budou vyzadovat upfesnéni, objasnéni
a vysvétleni, aby se zajistilo, ze jim vSichni rozumi stejné. Zucastnéni mohou také mezi
jednotlivymi otdzkami hledat spojeni a fadit je do skupin nebo zjist'ovat, zda nejsou nékteré z nich
stejné ¢i podobné.

Volba otazky: Vsichni pak hlasuji o otazce, ktera podle nich povede k nejzajimavéjsi a
nejplodngjsi diskusi. U€itel mize zvazit rizné typy hlasovani: kazdy muze mit jen jeden hlas
(hlasujete jen pro otazku, ktera je podle vas nejlepsi), nebo jeden hlas na kazdou otazku (mizete
hlasovat pro vSechny, pokud jsou dobré, nebo hlasujete jen pro ty, o kterych si myslite, Ze jsou
zajimavé). MizZe se jednat o hlasovani vefejné, ¢i tajné (pokud mate pocit, ze by néktefi studenti
mohli byt ovlivnéni jinymi, postavte vSechny do kruhu ¢elem ven, s rukama za zady, a nechte je
hlasovat pro otazky zvednutim palce tak, aby to vidé¢l jen ucitel). Otazky mohou byt rozmistény na
podlaze a ucastnici hlasuji tim, Ze se vedle zvolené otazky postavi — pokud je hlasovani nerozhodné,
Ize mén¢ oblibené otazky odstranit a hlasovani zopakovat. Podstatné je, ze studenti Si otazku, ktera
je nejvice zaujala, voli sami a vybiraji z téch, které sami zformulovali.

Prvni myslenky: Po zvoleni nejlepsi otazky muze ucitel pozadat piisluSnou skupinu, aby
otazku uvedla a vysvétlila, jak a pro¢ k ni dospéla. Je to také piilezitost definovat v§echny vyrazy a
slova, které by mohly vyzadovat objasnéni.

Rozvijeni myslenek: Po tomto uvodnim vysvétleni by méla skupina své napady rozvijet a
ponofit se do nich hloubgji. Ucitel se mize zeptat, kdo by se chtél k tivodnimu vysvétleni vyjadfit.
Dalsiho mluv¢iho mize vybirat ucitel nebo ten, kdo ma pravé slovo. Pokud nastanou chvile ticha,
mize to znamenat, Ze studenti pfemysleji. Ucitel by nemél mit pocit, ze pokazdé musi zasahnout.
Pti prvnich setkanich mohou studenti od ucitele potfebovat povzbuzeni. To znamena, ze ucitel by
mél skupiné€ poloZit nékolik ndvodnych otazek, aby Zaky ptivedl k hlubSimu zamysleni a ke zvaZeni
riiznych perspektiv. Casem, az studenti ziskaji jistotu a 1épe se zorientuji, budou v kladeni otazek a
v rozvijeni riznych sméri zkoumani obratnéjsi. Ucitel také mize sepsat Gtrzky vét, aby je studenti
doplnovali, jako naptiklad: ,, Souhlasim s..., protoze... , ,, Nesouhlasim s..., protoze... “, ,,Rad bych
se vratil zpet k..., ,,Chci se zeptat...  atd. Jestlize se diskuse odchyli od tématu, mize do ni ucitel
vstoupit a zeptat se: Uz jsme odpovedeéli na otdazku? Kam jsme se v diskusi dostali? Ucitel také
muze na nékolik minut rozdélit tfidu do mensich skupin, aby mél kazdy moznost ptispét do diskuse,
ptijit s napady a pak je pfinést zpét do SirSiho pléna.

Zavérecné zamysSleni: Kdyz ma ucitel pocit, ze se diskuse vycerpala, nebo pokud uz nezbyva
¢as, muze shrnout jeji hlavni body (az si studenti na cely postup zvyknou, mizete pozadat jednoho
z nich, aby hlavni body diskuse prubézné zapisoval na tabuli, tfeba ve formé myslenkové mapy).

Pozadejte vSechny, aby se na minutu jednotlivé zamysleli a pak se podélili o své zavérecné
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myslenky (co se naucili, jaky maji zdvérecny komentar, o ¢em se chtéji dozveédet vice). Ucitel mize
nechat kolovat né¢jaky zvlastni pfedmét symbolizujici zavéreéné zamysleni, a tak se ujistit, ze se
kazdy sousttedi, kdyz na néj ptijde fada.

Ohlédnuti za procesem: Hodnoceni toho, jak celé setkani zkoumajiciho spolecenstvi
probihalo, je potfeba vénovat dostatek ¢asu. Pouzit pfitom mizete napiiklad nasledujici otazky: Jak
nam to §lo? Bylo to dobré zkoumani? Vybrali jsme dobrou otazku? Jakym smérem chceme
pokracovat? Co bychom méli podrobnéji studovat a co je treba probrat diikladnéji? Co hodlame

podniknout?

Hodnoceni: 2 hvézdicky (2 dobré véci) a prant (co by se dalo délat lépe)

Moznost dialogu

Filozofie pro déti je zpuisob dialogické vyuky a vzdélavani. Dialogickd vyuka (vyuziti dialogu
ke stimulaci mysleni a rozvoji porozuméni’) byla popsana s nasledujicimi charakteristikami
(Alexander 2010):

* je kolektivni — studenti fesi studijni tikoly spole¢né,

* je reciproéni — zucastnéni si navzajem naslouchaji, vyménuji si napady a zvazuji
alternativni nazory,

* je podpurna — zaci vyjadiuji své nazory svobodné, bez obav z toho, ze se znemozni

»spatnou‘“ odpovédi, a pomahaji si navzajem, aby dospéli ke spole€nym postojim,

3 Viz Alexander http://www.robinalexander.org.uk/dialogic-teaching/.



http://www.robinalexander.org.uk/dialogic-teaching/

* je kumulativni — zGCastnéni rozvijeji odpovédi a prispévKy ostatnich a vytvaieji
z nich souvislé linie uvazovani a porozuménti,
* je Gcelna — rozprava ve tfid¢, a¢ oteviena a dialogickd, je s ohledem na konkrétni

ucebni cile zaroven planovana a strukturovana.

Pro ucitele je klicovym ukolem vytvoftit takové ucebni prostredi, ve kterém se zaci neboji fici,
co opravdu citi. Kdyz ucitel polozi otevienou otazku, odpovédi zaki mu napovi, kde se praveé
nachazeji jejich myslenky. Je pak ucitelovym ukolem vznést takové otazky, které povedou k
hlubsimu zamysleni nebo studenty nasméruji jinam. Ucitelova schopnost rozvijet a utvaret dialog je
zasadni. V idealnim piipadé se studenti potiebuji naucit, jak vést podobné bohaty dialog mezi
sebou, kdyz pracuji ve skupinach. Alexander (2010) popisuje, jaky ma na déti dopad, kdyz vidi, Ze
jeden z jejich vrstevnikli ma zcela odlisny pohled — mtze to vést k pfehodnoceni jejich vlastniho
pohledu na svét a podpofit jejich kognitivni rozvoj. Cim rozmanitéjii jsou pohledy ve skuping, tim

vEtsi jsou moznosti rozvoje kognitivnich schopnosti a socialnich dovednosti.

Zkoumajici spolecenstvi v ramci filozofie pro déti

Jak uz bylo popsano vyse, filozofie pro déti je zalozena na angazovaném, kooperativnim,
kritickém a tvofivém mysleni. Prvni dvé vlastnosti jsou klicové pro rozvoj natolik bezpe¢ného
prosttedi, aby se v ném mohl odehravat skute¢ny dialog. Angazované, kooperativni, kritické a

tvofivé mysleni je podpofeno nekterymi dal§imi vlastnostmi, které jsou pro dialog zasadni. Podle



SAPERE jsou tyto vlastnosti nasledujici:*

ochota brat veci vazneé,

Otevrenost,

ohleduplnost,

soudnost,

privetivost,

pravdomluvnost,

empatie,

smysl pro humor.

Je mozné, ze ucitelé budou muset rozvijenim téchto vlastnosti stravit néjaky cas, aby Zaci byli
schopni efektivné se do dialogu zapojit. VSechny jsou dulezité, ale klicem ke schopnosti zapojit se

do dialogu a zpochybiiovat vlastni i cizi domnénky je pifedev§im otevienost.

Myslenka zpochybiiovani piejatych nazori a predsudki je dilezita i pro ucitele. M€l by pecliveé
premyslet o tom, jak k filozofickému zkoumani pfistupovat, jaké podnéty vybirat, jaké otazky se
mohou objevit a jak mohou byt jeho otazky a zasahy do diskuse ovlivnény jeho vlastnimi
hodnotami a pohledem na svét. Bude se muset zamyslet nad tim, jak mohou rtizni studenti reagovat
na rizna témata a podnéty s ohledem na pohlavi, etnickou piislusnost, viru nebo postaveni ve
skuping. Jaké citlivé otazky se mohou objevit? Jak se s nimi uéitel vypotrada? Jak zajistit bezpecné a
vstiicné prostiedi, ve kterém vSichni citi, Ze maji moznost se zapojit, ale v némz lze zaroven
zpochybiiovat predsudky a predpoklady? Existuji néjaké oblasti, kterym je potieba se vénovat, nez
se otevie urCité téma nebo predstavi urcity podnét, nebo se nutnost probrat je podrobné&ji odhali az

béhem zkoumani?

Filozofie pro déti a rozvojové vzdélavani

V rozvojovém vzdélavani jsou kritické mySleni, reflexe a uméni dialogu klicovymi
dovednostmi. Déti potiebuji rozvijet kriticky ptistup k informacim a nazorim, se kterymi se
setkavaji, at’ uz v médiich, na internetu, v knihach, ve skole, nebo v ramci rodiny, u kamarada a
dalSich osob. Pokud se lidé nenau¢i samostatné¢ piremyslet, pak je vzdy moZnost, ze Sse
bezmyslenkovité nechaji svést k chovani, které mtize byt nebezpecné pro né¢ samotné, pro ostatni

nebo pro jejich okoli. DECSY?® jiz fadu let vzd&lava ucitele ve filozofii pro globdini obcanstvi

* 'V angli¢ting jsou shrnuty do zkratky SOCRATES: Seriousness, Open-mindedness, Consideration, Reasonableness,
Amiability, Truthfulness, Empathy, Sense of humour.

> DECSY: Development Education Centre, South Yorkshire; Velka Britanie
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(Philosophy for Global Citizenship, P4GC). Vychodiskem pro celkovy pfistup v tomto kurzu jsou
dvé otazky zformulované Lipmanem:

Jakym c¢lovekem chci byt?

V jakém svete chci Zit?

Filozofické zkoumani rozviji schopnost kritického mysleni. DéEti se u¢i na razné podnéty, na
sebe navzijem i na ucitele reagovat otazkami, zdivodiiovat své ndzory, zkoumat své vlastni
hodnoty a odhalovat vlastni i cizi pifedpoklady tykajici se daného problému. Jednim z tkola
facilitatora béhem zkoumani je zpochybniovat uvazovani, které je bud’ piili§ neurcité, nebo naopak
prili§ rigidni, a povzbuzovat déti, aby zaujimaly a vyjadifovaly vlastni nazory, aniz by byly
dogmatické.

Vedle kritické ucasti v diskusi podporuje filozofie pro déti otevienost a nepiedpojatost vici
mySlenkam a pohlediim ostatnich. Jak uvedly déti (po hodnoceni filozofického zkouméni) s 1zasem
a ctou Vv hlase:

., To jsem predtim netusil, Ze je Na néco tolik ndazoru! “ (Callum, 9 let)

, Ted vime, zZe ostatni premysli jinak a zZe je v poradku premyslet jinak a Ze ostatni mohou
poslouchat nazory druhych lidi. “ (Sarah, 11 let)

Schopnost naslouchat jinym lidem, vnimat jejich nazory a tfeba 1 zménit sviyj vlastni patii mezi
dovednosti nezbytné pro mirumilovné souziti v pluralitni spole¢nosti. Mame-li zit ve svété, kde lze
resit napéti bez pouziti sily a nésili, je nenasilny dialog mezi lidmi s potencialné protichtidnymi
nazory, ¢i dokonce s protichidnymi hodnotovymi systémy zcela zasadni. Ve své nejlepsi podobé
zprostiedokovava filozofie pro déti mladym lidem zkuSenost, jak komunikovat s lidmi odlisnych
nazoru a jak s nimi nesouhlasit nekonfliktnim zptisobem. (Griffin, 2012)

SAPERE uznava, ze filozofie pro déti ma potencial stat se dilezitou a efektivni metodou
rozvojového vzdélavani:

Svet, ve kterém kazdy den umira 35 000 lidi hlady, kde kazdy paty clovek trpi podvyzivou a kde
16 % svetové populace ovilada 80 % svetovéeho HDP, bezpochyby zoufale potrebuje rozumne,
odpoveédné, informované, svobodomysiné a aktivni obcany, aby bylo mozZné zmeénit tuto désivou
situaci k lepsimu. Jak filozofie pro deti prokazala béehem vice nez 30 let, dokaze byt nestrannd, a

presto veést deti k ohleduplnosti, ktera je nutnad, aby bylo mozno celit nespravedinosti a utrpeni.

Vyuka aktualnich a kontroverznich témat

V nepiili§ vzdalené minulosti bylo zapadni vzdélavani vSeobecné pojimano jako predavani
prejatého souboru znalosti. Tedy védomosti, které prosly sitem fady diskusi a debat. Znamenalo to
také, ze ucitelé rozhodovali o tom, kdy jsou Zaci na rizny typ védomosti a informaci ptipraveni.

Revoluce v komunikaénich technologiich (a zaroven zpochybnéni ptedstavy o védomostech a
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zpusobu, jakym se déti uci) v pribeéhu poslednich desetileti toto vS§e zménila. Déti od utlého veku
vidaji matouci a znepokojivé scény prenaSené béhem celého dne pfimo do jejich obyvakl a
pokojikt. Jaky to ma na n¢ vliv? Maji moznost vyrovnat se nékde s tim, co vidi a slysi, a hovofit o
tom? Jak si mohou zacit vytvaiet informovany a nezavisly nazor, zalozeny na celé $kale riznych
pohledu?

Mnozi uéitelé si uvédomuji, jak dilezité je vénovat se aktuanim a globalnim tématiim. Casto se
vSak zdrahaji jimi zabyvat, protoze se jim zdaji prili§ slozitd a kontroverzni. Chybi jim také
dostate¢né védomosti a porozuméni. Filozofie pro déti je metoda, ktera u¢itelim umoziuje vytvaiet
spoleCenstvi zkoumajici podnéty, jez si sami zvoli, a zaroven dovoluje zakiim rozhodovat o tom,
jaké klicové otazky chtéji probirat. Pomiize jim uvédomit si, co uz védi, cemu rozumi a o ¢em se
cht&ji nebo potiebuji dozvedét vice. Vytvaii prostor, v jehoz ramci je mozné vyménovat si a rozvijet
mySlenky a védomosti.

Vzd¢lavacim systémiim v mnoha zemich stile vice dominuje testovani a zkousSky, pfiCemz se
vychazi z predpokladu, ze diky nim budou jednotlivé zemé produkovat studenty, ktefi uspé&ji v
konkuren¢ni globalni ekonomice. Jednou z nevyhod tohoto trendu je, ze tim padem podle
Bloomovy taxonomie pamatovani, vyvolavani a vyuziti znalosti vzdé€lavaci systémy upiednostiiuji
dusevni schopnosti niz§iho fadu (a navic obvykle jen v omezeném a teoretickém kontextu). Svét, ve
kterém mladi lidé vyrustaji, je ale stale slozitéjsi a nejistéj$i a Celi velkym vyzvam, jako jsou
klimatické zmény, niCeni Zivotniho prostiedi, rostouci nerovnost, rychlé technologické zmény ¢i
nedostatek potravin a energie. Tyto problémy bude mozZné vyiesit jen rozvojem duSevnich
schopnosti vyssiho fadu, jako je analyza, hodnoceni, syntéza a tvofivost. A lze tvrdit, ze k dosazeni
smysluplnych a spravedlivych feSeni, ktera presahuji ramec jednotlivych zemi a regiont, budeme

v

potiebovat spolupraci a dialog v globalnim méftitku.

_ Analyzing
Applying

Remembering
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<v obrazku: Tvorba Hodnoceni Analdza Aplikace Pochopeni Zapamatovani>

Diagram: Bloomova taxonomie v oblasti poznavani
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