Vychova jako piredmét pedagogické vedy.
Vychova a sebevychova

] ici vy I vat
jtoly: t a vysvétlit definici vjchovy, vyjmeno i
e o srovnat a zhodnotit riiznd pojeti

i$ i ychovy, ;
e je to vychova a sebevychova,

jchovy, pochopit - co je [0 1 '
‘c]z)r’zaly::vat nékterd pojeti sebevychovy, vysvétlit vztah mezi

vychovou a sebevychovou.

schova - zdmérné a cllevédomé plisobent, viestranné

a:
K”éovjfof'fgvdg adaptacnt a anticipacni charakter, permanentni

] i Sinnost; atributy vychovy;
ssobenf, specificky lidskd  cinnost; ;
I;Z;gvjchova, sebeuvédomovdni, sebepozndni, sebekoncepce,

sebekritika.

Definice vychovy: jeji povaha a smysl

Ukol "
lete viasni definici vychovy. ‘
;; Qanng pojeti vjchovy srovnejte ddle uvedenou definict.

Vychova je zimérné, cilevéd

formovAnim osobnos ‘ .
f]i:'l;nm:lngni charakter. Je to specificky lidska ¢innost.

74mérmné a cilevédomé plisobeni

Zamérnost a cflevédomost _
vyty&enim vychovného’ ideélu, o ]
perspektiva dé‘vé vychovnému
Uvédomujeme s1, CO
nés naopak od na¥i pfedstavy odvé
&innost nem4 cil nebo vychovévame
nade piisobeni chaoticky réz.
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omé piisobenti, které se pl:o;ievujtz
ti a m4 adaptatni, anticipatni

vychovy souvisi s promySlenym
eho? dosaZeni usilujeme. Tato

pisobeni rédmec a smer.
chceme doséhnout, co je pro nés zévaifné aco
di. V ptipadg, Ze nale vychovn:é.
-li bez z&mé&ru, tehdy miZe mit

Vsestranné formovani

V8estranné formovani &loveka vychdzi zpotfeby jeho
harmonického rozvoje jak po strance dufevni - rovnocennd afektivni
(citové a smyslové), kognitivni (rozumové) i volni, tak fyzické.
Z hlediska obsahového - v¥estrannosti ve vychové - rozumime

rovnomemé zastoupeni sloZky tElesné, pracovni, estetické, etické
a ToZuImove.

Pro vychovatele to miZe konkrétnd znamenat, aby se
u vychovavaného snaZil o vytvoreni naptiklad t&chto kvalit:

= znalosti o sob& - to znameni, aby si uv&domil své fyzické
a duSevni moZnosti, poznal své silné a slabé strdnky, vlastni
pohled na svét, ktery viak je jen jednfm z mnoha, aby zjistil, jak
ho vidi jini lidé,

= znalosti o systému - to znamen4, aby pochopil povahu systémi,
jejich fungovéni a vyvoj, systémovy pohled na svét, vzédjemné
zdvislosti jak v oblasti spole¥enské, tak p¥irodni,

= znalosti o Zivotnim prostiedf - to znamen4, aby se seznamil se
zdsadami ochrany pfirody a poznal ochrani¥ské projekty na
mistni i globdln{ drovni,

= dovednosti a schopnosti p¥i prici s informacemi - to Znamend,
aby dokézal ziskdvat, pfeddvat, organizovat, Zpracovavat,
hodnotit, uchovdvat a analyzovat informace (v obdobi od
narozenf ditéte aZ po absolvovani ¥koly se &tyfikrat zvEt$i rozsah
védomosti), ;

= dovednosti a schopnosti v oblasti rozvoje osobmosti - to
znamend, aby se nau¢il koncentrovat, udr¥ovat si dobrou fyzickou
kondici, osvojit si manudlni dovednosti pfi jednoduchych
pracovnich Cinnostech, rozpoznat, rozvijet a uplatnit tvofivy
potencidl (pfedstavivosti, intuice), vytvofit vlastni systém hodnot
a idedld, odoldvat stresu a Sokim v Zivotg, pfijimat rizika,
hospodatit s &asem,

= dovednosti a schopnosti vrimci mezilidskych vztaha - to
znamend, aby byl schopny efektivn komunikovat, vytvaret
diivéru, spolupracovat, vyjedndvat, fesit konflikty a zmé&ny, aby
byl asertivni,

= dovednosti a schopnosti zp&tné vazby,
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postoji pozitivniho sebepojeti - to znamend, aby divéroval ve
své schopnosti, nautil se uvEdomit si a jasné sd€lovat své vlastni
my3lenky a pocity,

- postoji k ocefiovéani drubych - to znamend, aby dokdzal
ocefiovat hodnotu druhych a pfijimat jiné pohledy na svét, které
se mohou stat inspiraci pro jeho vlastni ndzor,

= postojir k respektovani prdva - to znamend, aby se zapojil do
obrany svych prav i prav druhych a pfijal osobni zodpovédnost,
postoju ke svétu - to znamend, aby ziskal dctu ke viem Zivym
tvortim a porozumél jejich mistu a tiloze v sv&tovém ekosystému
a naudil se ocefiovat vzdjemnou provazanost svéta, rozhodovat
a jednat v duchu vieho dobrého, co je v lidstvu i na celé planeté
(Pike, Selby, 1994, s. 305 - 312).

Ukol

Zamyslete se nad tim, zda se nase $kola orientuje na viestranné
formovdni clovéka tak, jak je vySe poZadovdno. Sviyj ndzor
zditvodnéte, v piipadé moZnosti uvedte pFiklady.

V odpovédi se miiZete opfit o viastni zkuSenost - sebe jako Zdka Ci
Kj

ucitele.

Adaptaéni a anticipacni charakter

Adaptadni (pfizpiisobovaci) charakter .vychovy znamena
orientaci vychovného procesu na potieby soutasnosti proto, aby se
jedinec mohl ve spolecnosti uplatnit. Z tohoto divodu je duleZité
vytvatet takové védomosti, dovednosti a ndvyky, které umoZni
dloveku piizplsobeni a které ve svém soudasném Zivot& vyuZije.

V praxi se viak také stava, Ze se lidé musi ugit véci, které v Zivoté
vibec nepotfebuji. A nebo si vytvéteji hodnoty, které se sice
v soutasnosti vét&inou uzndvaji a se kterymi méd dnes Slovek vétsi
Sanci na preZitf (naptiklad pfili§ velkd materidlni orientace, touha po
prepychu, atd. na dkor p&kného vztahu tlovéka k ¢lovéku, sebeiicty,
atd.), aviak z hlediska daltho rozvoje spole€nosti nejsou Zadouci.
Zde by mé&l moudry vychovatel zasdhnout. V prvnim pripadé, pokud
je to mo¥né, upravit obsah vychovy, ve druhém piipade snaZit se
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zménit hodnotovou orientaci v
Ch ] . .
“ag ychovévaného a sdm pésobit jako

Anticipace ve vychov& je pfedvid4nim vyvoje lidské i
_akvaht, které jf-‘: nutné u ¢lovéka rozvinout, alz; ?gsi;?i;zg (11)1(1): Ilé-;ll
i vbudouc'nostl, ve které md byt schopen pfispét k rozvoiji li; 1(’:
spole€nosti a vytvofit tak podminky pro svij dalsi Zivot. Pi"edvids:in?
se tykd strdnek obsahové (v&domosti) i forméln{ (my$lenk é
procesy, schopnosti, touha a dovednost d4l se vzd&ldvat). >

Anticipace souvisi s jednim z cilii $koln{ dochézky: vychovat dit&
pro b’udoqcnost. V praxi se viak tento teoreticky poZadavek napliiuj
s vo‘t')tﬁienu z divodu napiiklad specifického obsahu (na budmlljcnoji
prﬂ.lﬁ. nezameéfeného) ucebnich osnov a jejich zdvaznosti, néro& i
anticipace pro vychovatele. P rerermest

Permanentni plsobeni

Ve spoleCnosti, kterd nids obklopuje, j
stl, ke puje, je ¢lovék vystaven
vychovnému pufiobem trvale, nepfetrZit®, stile - to J;namenz’:
permamintné.nychova mé dlouhodoby charakter. R. Paloug (1990
s. 107) fikd, Ze o dohotovenosti &lov&ka lze hovofit pouze jakc;

o jeho pfipravenosti ochotn& se polepSovat
se dobrému - a¥ do své smirti. polepsovat, napravovat, odevzdavat

S,permanentml’n pojetim vychovy se viak neztotoZiiuji nékteii
star§{ pvedagogv;ove, ktetfi vychovou rozumf dmysiné prisobent na
nedospélého Cloveka tak, aby se stal samostatnym (Lepaf, 1878
s. 104) nebo pouhé piisobent rodicii na déti. o ’

Vychova jako specificky lidska &innost

Vychova je zdvaind i i i
efektivné usl‘c]uteéﬁovat ap;ll):g lf:zll'l{cyly,m;::){j—lf “xli?:::;felfl:éeré tiz 'dé
e piiznivé
g gg:a;:ov‘;ast a up}flimnost na stran€ vychovatele,

o éen 1”vyc ovdvaného, uzndvini jeho pociti a jeho
3) vcité.ni‘se do qsobnosti vychovédvaného. Vyzkum odhalil, Ze

skupindch, v nichZ panuji pfiznivé podminky vychovévaz;i ma}:
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vy$§i stupeil sebedivéry, pozitivni postoj k vychovné instituci
(mén& absencf, méné disciplindrnich problémil, lepsi zachézeni
s vybavenim a majetkem), lepsi ptistup k vychovnému procesu
(vice mluv{ o problémech a fedi je, kladou otdzky), lep8i vztah
k vychovateli, vé&t$i spontdnnost a tvotivost, lep¥l vysledky pfi
prov&fovani znalosti, vy$§i skére vIQ testech, vy$§i drovei

poznani (Pike, Selby, 1994, s. 65 - 66).

Ukol

Definujte vychovu.

Nynf se v odpovédi neopirejte jen o svoji pFedchozi Zkuenost, ale
vyjdéte jiZ také z nastudovanych informact.

Atributy vychovy
Celkovy charakter vychovy dokresluji vychovné atributy:

Pfirozend a umdld vychova se vymezuje v souvislosti jejiho
pasobeni s pirodou nebo prostfednictvim ptirody, ptidemZ pfirozend
vychova akceptuje pfirozenost a vlivy piirody.

O vychové piimé a nepiimé hovofime podle kontaktu
vychovatele s vychovavanym. S pfimym vychovnym plisobenim se
setk4vame tehdy, kdyZ zdrojem informaci je vychovatel. Na pifpadné
otazky vychovévangch ithned sdm odpovidd. V pfipad€ nepiimé
vychovy odkazuje vychovatel vychovévané na jiné prameny
informaci (napfiklad odpovéd na otdzku najdou vychovdvani

v literatufe).

O pozitivni a negativni vychové uvaZujeme nejen z hlediska
jejtho charakteru a dopadu (vychova miZe piisobit pozitivng
i negativng, zdleZi na hodnotich, o které se opird), ale rovnéZ podle
role a aktivity vychovatele ve vychovném procesu. Pii klasickém
vedeni vychovatelem, ktery urduje cile, obsah a prostfedky vychovy,
hovotime o pozitivni vychove, ale kdyZ vychovatel pfi vychové
odstraiiuje vychovdvanému pouze prekazky, které by piisobily pfi
jeho samostatném rozvoji ru§ivé, jedné se o negativni vychovu.
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a fgilfélzimbfy Vgcmvﬁbse mohou pohybovat v roving materidlni
, obecné a odborné, c g
a kolektivni, atd. celkové a &dstetné, individuslni

[Ukol
1) Vyhledejte a zpracujte informace o materidint a formding

obecné a odborné, celk Yoo w I
a kolektivai vychové. ové a Cdstecné, individudlng

2) Vysvétlete charakter téchto atributi.

Pouceni naleznete v kapi, : .
ooy, e Vv kapitole tohoto skripta - viz Cile a obsah

.I }(dyi ’V)”ChOVa mé svd specifika, povaZujeme ji za celistvy
a jedineény proces, jehoZ smyslem je celoZivotni rozZvoj kaidéh}r
fflovéka, ktery chdpe svét a snaZi se ho uéinit lep§im. Z toho dﬁvodg
je mnohdy vhodné opustit stereotypy, které ovliviiuji a bran{ vyvoji
ve sméru porozumét sob& a druhym, ziskat zdravé sebevédomi. di Jt
se na Qroblémy z riznych dhli nejen pomoci rozumu, ale ; c"liz
odnaulit se egocentrismu a nezdravé soutéiivosti na ﬁico;'

spoluprice, komunik PR 3 .
1994, 5. 12). ovat s ostatnimi i se sebou samym (Pike, Selby,

Ruzna pojeti vychovy

setk\;zt;l; ;f};it; tgvzd;;léiﬂiﬁl‘n(.:‘e \_f)?cczlh%vy se v pedagogické literatufe
tk Jejimi definicemi. Pro poj y

miZeme ta’k nalézt riizn4 vysvétleni, kters jsou ovlivflglzn;kgggg:;

a oncr\lttac? autorli, ktefi je formulovali, v souvislosti s obdobf

a prostfedim, ve kterém uréitd pojeti vychovy vznikla a na lﬁovalm

se. N}ékte.ré z nich se v8ak omezujf pouze na n&které aspekty vy ;

a jevi se jako jednostrann4. . i

Pro srovndni uvddime nékolik definic vychovy, na které

upozorfiuje v ném i : ¥
5. 54) ] ecké pedagogické literature O. P. Spandl (1992,

Th. W. Adorno:

»Vychova neni tzv. formovéni &lov&k Z
-1 a, protoZe nemd Z4dné
formovat &lovéka zvnéj¥ka, ani viak pouhé zprosttedkovani znflfs?

55



Ukoly a otdzky k diskusi

1) Definujte vychovu, definici vysvétlete.

2) Vyjmenujte a rozliste atributy vychovy. Uvedte piiklady.

3) Srovnejte a zhodnotte riiznd pojeti vychovy. Které z nich je
vdm nejblizsi? Svij ndzor zduvodnéte.

4) Analyzujte nékterd pojeti sebevychovy. Které znich
upiednostiiujete a proc?

5) Vysvétlete vztah mezi vychovou a sebevychovou.

Kli¢

KI  Podle naSeho ndzoru viestranné formovdni osobnosti Zistdvd
ve Skolni realité jen prdnim. Stdle se klade véts( diraz na
strdnku rozumovou na vkor smyslové, citové, volni, atd.,
zdiraziiuje se zndt véci (mnohdy i nesystematicky
usporddané), které nds obklopujt, oviem jif méné zndt sebe,
vyzveddvd se mit védomosti, aviak jiZ ne pouZivat védomosti,
atd.

K2  Domnivdme se, e nase $kola mnohdy nejenom, Ze mladé lidi
k dalst sebevychové nemotivuje, ale Casto chut k tomuto
sebeformovdnt bere. Stdle se poZaduje mnoZstv( poznatkii bez
upozornéni na souvislosti mezi nimi, bez ohledu na jejich
zafitl, bez ohledu, zda jejich , konzumenti“ maji o né viibec
zdjem a zda je jednou budou umét v Zivoté také pouZit.
Osvédcenou metodou je ,biflovdni se“ nazpamét, které
nepodporuje rozvoj vlastniho visudku, ani nevede k tomu, aby
se &lovek udil hledat a zpracovdvat informace. Sami Zdci si
uvédomujt, %e jen mdlo z toho, co se musi ucit, pouZijf jednou
v Fivoté. Vétsina vyucovactho obsahu (které se vénovalo tolik
Fasu) ziistane zapomenuta. Tato situace zcela pochopitelné
vyvoldvd skepsi a je vzddlena staré moudrosti: “ucit se
neznamend plnit védra vodou, ale zapalovat oheri®.
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Zakladni pedagogické pojmy a jejich
vzajemné vztahy

Cile kapitoly: vyjmenovat a zdivodnit priciny terminologickych
problémii v pedagogice; reprodukovat, vysvétlit a srovnar
uvedem.i pojett vzdéldvdni, vzdéldni, vyucovdnf a ucent
p?cprzt a vysvétlit vzdjemny vztah mezi témito pojmy mez;'
temzvto pojmy a pojmem vychova; vyjmenovat at;ributy
vzde{dm’, pochopit jejich vyznam a vysvétlit jejich vzdjemné
souvislosti; dokdzat vlivy vnitinich a vnéjstch Ciniteli na

proces a vysledek uceni; pochopit, jak o v lidsky
ey pit, jak se uct zdravy lidsky

Klicovd -slﬁva: terminologické problémy; vzdéldvdni, vychova
vS‘u:szm a u?ffm slova smyslu, vzdéldnt; atributy vzdéldnt:
vyucovdni, vyuka, ucent; Cinitelé ucenf - vnitinf a vnéjsi.

foe.dchozi . kapitole jsme pfedstavili jiZ dva z4kladni
pedagvgglcké pojmy - .vychovu a sebevychovu, pfitem# jsme se
zaménlj také na jejich vzdjemné vztahy. Vtéto kapitole si
vygvétln?lc;{ éda1§.1 zékll?dni pedagogické pojmy a jejich souvislosti
pedagogické pojmy, které se rovné€Z velmi &asto u¥ivaii: f
vzdélani, vyucovini a udeni. ek

A% pfipfid(:! vychovy a sebevychovy jsme se sezndmili s riznymi
vy.sve‘ftlemnu téchto pojmd, zjistili jsme, Ze existuje n&kolik jejich
pojeti a moZnosti, jak je charakterizovat. Tato situace je typick4 také
pro dal8i zékladn{ pedagogické pojmy.

Terminologické problémy

V pedagogice se velmi &asto setkd j
pedago . : vime s nejednotnym
pouiilyémfn Jednothyicl} pojmi. Jako pfi€iny tohoto jevu se uvadgji:
= :1 en;gﬂlé gedigoglckych pojmil nejen profesiondlnimi pedagogy
irokou vefejnosti, ¢imZ miZe dojit k o gm
B j aZe d03.1t k riznym obsahovym
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— pluralita zdkladnich ndzva (vlastni slovniky) v rozmanitych
proudech pedagogického mysleni - naptiklad v duSevné v&decky
orientované pedagogice, v normativni pedagogice, empiricko
analytické vychovné v&d& a konefné u psychologicky
orientovanych vychovnych modeld,

- automatické piebiréni pojmi od ostatnich vé&dnich disciplin, a to
napfiklad z psychologie a sociologie.

I kdy? ndktefi pedagogové omlouvaji tyto terminologické
problémy tim, Ze se vyskytuji rovn&Z v jinych v&dach, neméli
bychom je jiZ jen zdivodu srozumitelnosti (oviem nejen
srozumitelnosti) piehliZet, ale snaZit se dohodnout na jednotném
pojeti pedagogickych pojmu.

Vychova je v&da nejen o Clovékuy, ale také pro &lovEka, ktery by
mél rozumét jejimu ndzvoslovi v piipadé, Ze méd byt v ur¢itém

smyslu formovén.

Ukol

Zamyslete se nad terminologickymi problémy v pedagogice.
Ovlivnily vase dosavadni studium? JestliZe ano, sdélte jak.

P#i formulaci odpovédi vyjdéte zvySe uvedenych informact
a vyuZijte vlastni zkuSenost.

Vzdélavani, vzdélani

Pedagogick4 literatura dokumentuje rizné zpiisoby vysvétlovéani
zdkladnich pedagogickych pojmi vzdélévani a vzd&lani a jejich
vzdjemnych vztahtl a souvislosti s pojmem vychova:

Vzdélavani

1. Vzd&ldvani miZe byt povaZovdno za proces ziskdvani a rozvoje
v&domosti, intelektovych schopnosti a praktickych dovednosti,
rozvoje rozumové stranky osobnosti, jejiho my3leni a paméti.

Tento proces tvoii &dst tak zvané vychovy v 3irSim slova
smyslu  (veSkerého cilevédomého, planovitého, fizeného
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a zdmérného plsobeni na &lovéka nebo

: 1 ' Clovel podle nékterych i
i nezafnéméhoiov%wﬁovém), JejiZz soudésti je rovnéli'yvyt?;lél;ggi'
mra;rm;:(}l;, estetickych, t€lesnych a pracovnich schopnosti, z4jmi
a ndavyka, coZ se oznauje t j y Afm
oy je také jako vychova v uZfm slova

Vychova v $ir$im slova smyslu je tak 5
v uZ¥im slova smyslu a vzdélévérf;. . syntézou vychovy

S t€mito pifstupy hierarchizace se setk4 jiz

S€ vidme jiZ v obdobi
antické k’u!tury, kdy se vzd¥ldvani (eruditio) t)?Jka.Io (l')llai?llljé
fggﬁfa\gi:; Intelektcgé stranky a vychova v uZ¥im slova smyslu
ey namenala rozvoj disciplinovanosti, civilizovanosti

Obdobné chédpou vzd&l4dvini a vych "
také G. A. Lindner a J. Hendrich, ychovu v uZ§im slova smyshu

f:h Vorlicek (1979, s. 15-16) doporutuje pojem vychova
v qz§1m slova smyslu neuZivat, protoZe se mu jevi jak
nejfadfloznaén}? (zbytetné je potom pouZivat také pojem vicf}ovo
v §_1r§1m slova smyslu). Poukazuje na rtizné vysvétlovani tohot:J1
pojmu tehdy, kt’iyi je vychova v u¥$im slova smyslu omezena
pouze na mravni vjchovu, Jindy se tyké zase naptiklad specidlni
vlycgll;?lvné’ pﬁ‘éce mimo vyucovini, N&kdy tedy jde o jednotlivou
: 21 ewdyc ovy, jindy o druh vychovy, jeji organizaci, formu

V. Krejti (1991, s.36) povaZuj i poj

v. f 4 8L je vymezeni pojmi vychova
v §1r§}m a uz8im slova smyslu a vzd&lav4n{ a jejich uiivén?v této
s?uwslostl v soucasné obecné pedagogice za prekonané, S timt
nazorem se ztotoZiiujeme. ' °

2, Vzdél.événi lze chépat jako proces viestranné humanizace
a kultivace (er_nklllturace, socializace, personalizace) &lovéka
; ,V tomto pojeti se vzdé€ldvani neomezuje pouze na intelckt.ovou
s oz!(u, ale spojuje vSechny slozky. Bylo by nespravné chépat h.
_]eI:i Ja’ko E}coleni inr;elektu nebo hromad&ni v&déni, Zde ss toti(i)
;lz éélzzvémm rozumf trvaly proces, p¥i kterém dochdz{ k piipravé
loveka pro jeho specificky lidské ilohy, které spodivaji
predevdfm v poznini a tvorbs novych hodnot, vkuItumfIJn
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a spoledensky Z4doucim uZivéni t&chto hodnot a v uvédomélém,
angaZovaném obtanstvi v lidském spoledenstvi (Obst a kol.,
1994, s. 9). Vychova (pfesn&ji vychova v uZ¥im slova smyslu) je
soud4sti tohoto procesu, vychovu v SirSim slova smyslu lze potom
povaZovat za synonymuin vzdélavéni.

K tomuto pojeti vzdé€lavani mb¥eme zafadit také pojet
3. Holta (1995, s. 26), ktery vSak vysvétluje pojem vzdElavani
méné oficidlng a ve vztahu k ditdti. Vzd&ldvéni je podle tohoto
pedagoga dobré hra, pfi Kkteré dité poznav4, jak funguje svét.
Vzd&lavéni, jako kaZd4 jind dobré hra, umoZiiuje ditéti pochopit
pficinu a n4sledek, skute¢nost, Ze jedna udalost vede k jiné. Dava
ditéti pocit, #e miZe néco zménit, Ze miiZe mit n&jaky vliv na svét
kolem sebe.

3. Vzd&lavéni je svobodny vztah mezi lidmi, jehoZ smyslem je
ziskéni ndleZitého véd&ni.

7 hlediska svobodného pfistupu nahliZi na vzdélavani

L.N. Tolstoj, pfitemZ vychovu povaZuje za nésilné pisobeni

jednoho &lovEka na druhého s cilem zformovat ho podle

cizich pfedstav.

4. Vzd&lavani je osobnostni, nekonetné a neuzaviené, prostupujici
svobodou tsudku i volnosti pfesvédceni.Takto charakterizuje
vzd&lavani O. Kédner (1926), ktery pfes viechnu nejasnost
rozdilit mezi vzd&ldvdnim a vychovou soudi, ¥e vychova
(konkrétn& ¥kolni) je ohranitend a kondici.

Vzdélani

1. Vzd&l4ni se miZe vysvétlovat jako vysledek nebo konetny efekt
procesu ziskdvani védomosti, intelektovych schopnosti
a praktickych dovednosti, rozvoje rozumové stranky osobnosti,
jejiho mysleni a paméti ( tzn. vzd&lavani jako souddsti vychovy
v §ir§im slova smyslu).

2. Vzd&l4ni je vysledkem harmonického procesu - vychovy. Tento
nézor zastdvaji F. Drtina (1930) a O. Kédner (1926), oviem
rovné? i nékteri némedti pedagogové, ktefi uvadeji, Ze vzdélani je
nadfazeno vychové, kterd je pouhou cestou k idedlu lidstvi.
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3. Vzdéldni je vysledek vEech i
ol procesi a d&innosti z feny
k utvéfeni Clovéka (etapovy &i findlni stav), Spojenaylﬁr:f}yﬁh
piiméfenou aktivitou, participaci (Obst a kol., 1994, 5.8) $=ho

6.Vzdélénf potom ngzpamené jenom sumu v&domosti, ale
gr §1tou‘ ot:ratnost, aktivitu, akceptovatelnost novych ho’dnot
uSevni rist, ucelenost mysleni, ovlddnuti fedi, rozvinutm;

strdnku emociondlni i volni, adekv4tni
, i spol »
povzneseni &loveka ke kultufe. polecenské vystupovini,

dele J. Cacha a H. Sychrové (1969, s. 33 - 48) je vzde&ladni novi
kvalita, ,kter'é neni redukovatelndi na ¥4dnou ze sloZek vv’
gbsaienych, jako je vychova, udeni, Zivotn{ zku¥enosti, proto¥e ‘e
jim nadfazend (vychové, vyudovani, udeni atd.). Zahmu}cpiivotnijz

spolecenské zkuSenosti : i b %
BT sti, kterymi Elov&k prochézi. Kultivuje celek

F. Drtina (1930, s. 36) fik4, Ye ,vzd&ldn{ zplsobuje zménu
cellého' t?l(_)véka, vyvoldvéd jeho pravé obrozeni v duchu a v pravds
piivédi jej k tomu, aby plnil povinnosti svého povolani aby rgzuméi
tomu, co novéd doba od ka?dého Z4d4, aby byl uvédoniélym ¢lenem

oblanského celku, aby prospival svou i
’ raci blah { :
pokroku néroda a dobru celého lidstva“, P u vlastni rodiny,

Jako vzdélani v¥ak byvaji 7 i li
Ji rovnéZ oznacovani lidé, kte¥i doka{
bez Ijauéenych vn?domqsti reflektovat z4sadni otdzky jejich existenc;
gxapr. smysl a ué“el Zivota) a zaujimajf k nim vlastni stanoviska
tomto smyslu miZe byt nap¥. sedldk vzdé&lan&j§i neZ akademik. '

Pouze u vzdél . 3 ;
individualita. zdclancho Cloveka miZe byt rozvinuta lidsk4

Ukol

1) Formulujte  obsah ojmii e ali

e DOj nkulturace, soctaltzc;ge,
1

2) Prectéte si  jesté j ; ;
Jednou  jednotlivd pojetl vzd
a vzdéldni, zamyslete se, v Sem se shoduji a v c!em sevli.i‘f i

3) Sdélte pojett, ¥ vy o
Qe Doy, e gy e, Aotoliete, svoji odpo;éd’
2
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4) Prectéte si znovu pojetf vzdéldvdni J. Holta, zamyslete se nad
jeho vystiznost{ z hlediska reality. K3

5) Uvédomte si vzdjemné vztahy mezi pojmy, se kterymi jste se jiZ
sezndmili. Rozumite skutecné témto vztahim ?

V pfipadé nejasnosti doporucujeme znovu prostudovat  tuto

i pFedchozi kapitoly nebo konzultovat s vyucujicim.

Atributy vzdélani

Vzd&lani jako rezultdt nesnese Zddné neutrdlni hodnoty, nybrZ
poZaduje individudlni postoje k existenciondlnim otdzkdm doby

a zodpovédné osobni zdvazky.

Podle obsahu a organiza¢ni pisobnosti se rozliSuje vzdélani na
obecné a odborné. 1 kdy? n&ktefi pedagogové zdiiraziiuji vyznam
obecného a jini zase odborného vzd&lani v Zivotd ClovEka, ve
skutednosti je mezi nimi tizky vztah a oba zmin&né typy vzdélani se
dopliiuji. V obecném vzd&lani jsou obsaZeny soutasné specidlni
piisobnosti, v odborném vzd&lni obecné védéni.

Proti jednostrannému zvédectovant, pfehnané specializaci,
roztiiténosti poznatki v jednotlivé pfedméty, nekritické orientaci na
nejnov&jsl poznatky védy se kriticky stavi H. Hentig (Skalkova,
1995, s. 31). Domniva se, Ze se vzd€lani nemiZe rozplynout ve v&dé.
A i kdyZ neodmitd v&decké (odborné) vzdélini jako racionélni
a systematickou formu poznéni, soudi, Ze i véda m4 své hranice.
Podle H. Hentiga je obecné vzd¥ldni neuzavieny a vé&cné& nelplny

proces.

Z antropologického hlediska vychdzi koncept formalniho
a2 materidlnfho vzd&lani. Formélni vzdélni se orientuje na efekt
formovéni lidskych moZnosti a sil (droveil mysleni, paméti,
koncentrace, vyjadfovacich schopnostf, atd.), materidlni vzdéldni se
zamé&fuje na obsah a v&domosti, které ma tlovek ziskat, aby mohl byt
povaZovén za vzdélaného.

W. Klafki povaZuje vzdélini za fenomén, na kterém se
bezprostfedng  zachycuje jednota subjektivniho (formélniho)

68

a objektivnitho (materidlntho) momentu a Fesi
5 : fe§i t :
privrZenci formélniho &i materidlniho vzd&l4ni. ak spor mezi

O mife zastoupeni obecného a odb
1 : orného, materi
a forr'nélnﬂlo vz’dé]ém vZivot€ C&lovéka se vede vpec?:gé(l)rgég
polemika. Domnivime se viak, Ze pro ¥ivot ¢lovéka, pro jeho

uplatn&ni ve spolefnosti jsou obecné a od gyt
a formélnf vzd&l4nt stejné dillezité. odborné, materiln{

Ukol
1) Promyslete souvislosti mezi obecny ;
a materidlnim vzdéldnim. ym a odbornym, formdinim
2) Zamyslete se nad otdzkou: jak se st s . .
vzdéldni nase skola. d stavi k jednotlivym ty‘?m
4

PFi  formulaci odpovédi vyjdéte e ]

i : z pfedchozich in
exientucilne {l{ede]te dalsi pouceni v kapitole Cile jo’;zcslgz
vychovy, vyuZijte viastnf zkusenosti.

Vyucovani, uéeni

Vyucovani

1. Vyucovini je cilevédomy, z4mérny, organizovany a planovity

proces, pii kterém dochazi ke zprostfedkovéni Py
P vani e
schopnosti a dovednosti. pozndn, k rozvoji

. Vtomto pojeti vyuSovdni, kdy ie itéri
onentovan’y, imysIny proces osvojovz‘;niJpozrlzlt;{éff1 eIfI:)mf(:’L(:’i‘ﬁ
d(fVCd[lOStl, ndvykii a postojii, spatfujeme tzkou sou’vislost mezi
vychov?u: vzd€lavanim a vyuCovanim. Také zde plati, ¥e funkci
vyucovini neni pouze stupiiovdni v&domosti a dove:inostf, ale

sméfuje rovndZ k osvojeni socidlni
5 socidlnich no;
postoji, rem a hodnotovych

2. VyuCovani je ale také povaZovano za uritou organiza¢ni formu

y’ychovr}é vzdéléyaci prace, vyznalujici se cilevédomosti
Hizenosti, systemati¢nosti a pldnovitosti. ,

V rdmci vyudovéni jako organi
yuco ganizované formy, kterd m4 svoji
spolecensko-historickou tradici, dochédzi ke k)c{)munikaci fr‘::i:
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vychovatelem a vychovévanym, uskuteCiiuje se vlastni vychovné
vzd&ldvaci proces. Misto pojmu vyu€ovéni se v této souvislosti

&asto pouZivé také termin vyuka.

. Vyudovéni je vychovné pisobeni nebo aktivita vychovatele,

utitele, kterd spo&ivd v navozovéni, zprostfedkovéni, podpofe
a dal¥fm rozvijenf uéeni vychovavanych, Z4ku.

Vyu&ovéni (Cinnost vychovatele) je tak jednou strdnkou
vyuky (vyudovani), jeji# druhou strinku tvofi ufeni (Cinnost
vychovévanych). Na vyuku potom nahliZfme jako na dialekticky
spjaté &innosti ucitele a Z4ki, nepfesné vyuka = vyulovini
+ udeni (Obst a kol., 1994, str. 7).

Uceni
1. Z#kladni formativni a regulaéni proces, ktery podmifiuje vznik

a dal3f funkci rozmanitych projevi a &innosti ¢lovéka nebo viech
vy&8ich organismd.

Schopnost udeni se vtomto pifpad€ neomezuje pouze na
¥lovéka, ale je charakteristickd pro vSechny vy$§i organismy.
V prib&hu udeni dochdzi k adaptaci organismu na ménici se
podminky prostfedi a s ohledem na minulé zku3enosti k ucelné
zmén& chovéni. Pod &ir¥i pojem udeni patii vie, co vyS§i
organismus ziskdvd po narozeni ve styku s prostfedim a co
vyvoldv4 trvalej¥i zmé&ny v jeho chovéni. Pfitom se u Cloveéka
miiZe jednat o udeni nev&domé (osvojeni si chiize, feti, citového
vztahu atd.) ale také zdmémé.

Ukol
Vyjmenujte dals{ pFiklady rozmanitych projevi vysSich
organismii, které jsou vysledky ucent v tomto smysiu.

2. U%§i vymezeni pojmu uleni byvd spojovdno se 3kolnimi

podminkami a vtomto smyslu je ufeni pokliddno za zadm&rné
navozovanou &innost s cflem systematicky ziskat jisté védomosti,
dovednosti, ndvyky, ale také formy chovéni a osobnich vlastnosti.

Takové udeni je vlastni pouze flové€ku a uskutetiiuje se bud
pod vedenim vychovatele, utitele jako &innost vychovévaného,
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Zdka ve vyuce (vyufovdni) nebo vrimci sebevych i

( ovy &
scbevzd‘é!évém. J. -Skalkové (1995, 5. 75 - 77) upozor‘fjiuje n{z to1
Ze u_éem je dynamicky proces, ktery spo&iv4 v neustdlém dialogti
mezi §ubjektem, Zakem, ktery se uéf, a pfedmétem, tim, co si m4
OSVOIiL,

Tygigk)’fm znakem uceni v tomto smyslu je, Ze je spojeno s feif
na jejimy z4klad® vzniké. P¥i ueni dochdz{ ke zdokonalovdni se
ve védomostech, v &innostech atd. tak, Ze vlastnf proces uéenf
ma4 Ctyti faze: motivadni, pozndvaci, vikonnou a kontroln.

Vnitfni a vnéjsi Cinitelé uéeni

Pribéh a vysledky uleni ovliviiuje mnoho vnitinich
a vngjSich Ciniteld. K vnitfnim Ciniteldm pat¥f napt. t&lesny
a psychicky stav, stupefi intelektualniho vyvoje a rozvoje schopnosti,
droven dosavadnfho poznéni (coZ n&ktefi pedagogiiti psychologové
povaZuji za viibec nejdileZit&jstho &initele, ktery ovliviiuje udeni),
charakterov€ volni vlastnosti, typové zvld§tnosti, zdmér naudit se,
motivace a vztah k obsahu ugeni, aktivita &lov&ka, atd. PH vlastnim
uéeni mohou mit vliv na jeho prib&h a vysledky také vn&jii Finitelé
napf. mikroklima prostiedi, ve kterém se udeni uskuteéiiuje, denni
reim uliciho se, organizace ¢innosti, délka udeni a vhodné
zafazovéni pfestdvek, pfedchizejici a nasledujici aktivity, formy
uéeni (individudlni nebo skupinové), metody udeni, uebni obsah
(jeho charakter, rozsah, asové rozloZeni), atd.

Ukol
Zamyslete se nad vlivy vnitinich a vnéjSich Cinitelit na pribéh

a vysledky ucent. Uvedte pfikiady (aplikujte na svoje aprobacnt
predméty).

Pri fo::mulaci odpovédi miete vyjit nejen z viastnf zkuSenosti, ale
rovné'.z se miiZete inspirovat informacemi z kapitoly Faktory
rozvoje lidského jedince (pasdZ: vnitinf a vnéj§f podminky
vychovy).

> Velkeré uleni by mélo odpovidat tomu, jak se u&i zdravy
lidsky mozek.
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Odpovéd na tuto otdzku miZeme hledat v riznych teoriich udeni
(Cap, 1966, Daftilek, Kusdk, 1992), které jsou pfedmétem studia
pedagogické psychologie.

S. Kovalikové (1995) a J. Novadkové (1994) vychdzeji ve svém
pojeti z vyzkumii mozku, které jsou dnes velmi aktudlni (z toho
divodu na n& také upozoriiujeme). Realizovali je napf. J. Healyov4,
E. Smith, H. Gardner, L. Lowery, atd. Zji§téni poukazuji na to, Ze je
daleZité v tomto smyslu respektovat:

— nepfitomnost ohroZeni, protoZe jinak se automaticky zaktivizuji
vyvojové niZ§i &dsti mozku, které viak nejsou sidlem udeni,

- smysluplny obsah, protoZe mozek neustdle vyhleddvad ve svém

okoli vyznam; pokud je u€eni pro vychovdvaného vyznamné,

nepotfebuje ani odmény ani tresty,

mo¥nost vybéru ve zpisobu jak se bude vychovdvany ucit s tim,

Ze si vychovavany rozhodne sdm,

piim&feny &as tak, aby se Eas podfidil obsahu,

obohacené prostiedi,

spolupréci,

okamZitou zpétnou vazbu,

dokonalé zvladnuti udiva, tzn. cilem je latku nauit na drovefi

pouZitf a ne jednoduse vyjadiit neznalost Spatnou znidmkou.

Ukol

1) Dobre si zapamatujte poucent, jak se uct zdravy lidsky mozek.

2) Zdavodu lepstho pochopeni téchto pouceni a moZnosti
aplikovat je v praxi prostudujte publikace S. Kovalikové
(1995) a J. Holta (1995, 1994).

3) Zhodnotte, jak se tato pouceni vétSinou napliuji ve Skolni
praxi. Vpfipadé negativntho  hodnocent, promyslete
a navrhnéte ndpravu, své ndvrhy zdivodnéte. Vysvétlete
vyznam dodrZovdni téchto pouceni v procesu ucent. Ks

U

[ T A

Vztah mezi vychovou a ug¢enim

Vztah mezi vychovou a ufenim neni jednoznany. Pokud
vymezujeme udeni ve smyslu Siroce koncipované definice, jevi se
pojem uleni univerzdlngj§i. V pifpadé chdpdni uceni v uZiim
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smyslu, kdy vystupuji do popfedi cile uceni, jako potencionslni
moZnost vy88ich kvantitativnich zmén chovéni &lovika, obsahy
pojmi se piibliZuji. Ukazuje se, e mezi vychovnym a udebnim
procesem existuji Gzké vztahy. Vychovné a udebni d&je jsou tdzce
svdzdny a vzdjemné na sebe plisobi. Mnohem vic neZ pfi udenf se
viak C€lovek formuje pfi vychovném procesu, kdy se rozviji jak
strinka kognitivni, tak emocion4lni.
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