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Uvod
V nasledujici praci se budu zabyvat problematikou inkluzivniho vzdélavani déti s vyvojovou
dysfazii na prvnim stupni zakladnich Skol. V praci k tomuto tématu budu v textu na zaklad¢
prostudovani odborné literatury popisovat inkluzivni vzdélavani, a specialné jeho realizace na
prvnim stupni zakladnich Skol. Dale se budu zabyvat vyvojovou dysfazii, jejimi projevy a
také typy. Popisi také jeji specifika pro déti mladSiho Skolniho véku. V zavérecné Casti se

budu zabyvat pfimo vzdeélavanim déti mladsSiho skolniho véku s vyvojovou dysfazii.

1 Inkluzivni vzdélavani

Inkluze se v pedagogice objevuje jako reakce na integrativni pojeti vzdélavani od 90. let 20.
stoleti. Jeji zadklad je spojovan s proménou paradigmatu pedagogiky specialnich potieb
smérem ke Skole pro vSechny, jako hodnotnému cili v oblasti Skolstvi. Soucasné je spojovan
s naplnénim zékladnich lidskych prav na vzdélavani v neomezujicim prostredi skoly. V $ir§im
vymezeni konceptu inkluzivniho vzdélavani musi byt splnény 4 podminky, aby bylo mozné
oznacit vzdelavani za inkluzivni. Prvni z téchto podminek je integrace rozsahu, v némz zZaci
se specialnimi vzdé€lavacimi potfebami participuji na vyuce v béznych tfidach. Dalsi
podminkou je akceptace toho, jakym zptisobem a do jaké miry piijimaji pedagogové a zbyli
zaci zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami jako plnohodnotné ¢leny komunity. Jednou
z podminek je také participace, kterd predstavuje miru zapojeni vSech Zzaka do aktivit Skoly.
Klicové pro jeji naplnéni je vytvareni podminek pro aktivni ucast vSech, na veSkerych
Skolnich aktivitach. Posledni podminkou je Uspéch, ktery predstavuje miru uspéSnosti vSech

zaka v akademické oblasti a jejich osobnostni rozvoj (Pivarc, 2020, s. 15-16).

Moznostmi optimalni edukace déti, zakli a studentl se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami se zabyva obor inkluzivni pedagogiky. Zatimco integrace byva spojovéana
s pedagogikou specidlnich potfeb, inkluze v sobé zahrnuje takzvanou Skolu pro vSechny, kde
je riznorodost brana jako obohaceni vzdélavaciho procesu. Koncept inkluze vyZaduje také
pfipravu majoritni spole¢nosti na Zivot po boku osob s riiznym postizenim. Inkluze je v tomto
sméru krokem nasledujicim po exkluzi a integraci a zaclenéni jedince do spolenosti neni

nutné v pripadé, kdy do ni jedinec patii a je jeji pfirozenou soucasti.

Pojem specialni vzdélavaci potteby definuji Hajkova a Strnadova (2010, s. 16-17) jako
rozdil mezi Urovni chovani ¢i vykonu ditéte stim, co se od n¢j ocekdva. V raném a
pfedskolnim véku je normou, od niZ se toto ofekavani odviji, predev§im norma béZzného

vyvoje ditéte. Ta se tykd piedev§im motoriky, komunikace, socidlnich dovednosti a
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sebeobsluznych dovednosti ditéte. Méfena byva skrze vyvojové Skaly. V obdobi Skolniho
veku pak byva za zdklad normy povazovano kurikulum. Osobam se specialnimi vzdélavacimi
potiebami zajiStuje Skolsky zadkon narok na vzdélavani, jehoz obsah, formy a metody

odpovidaji vzdélavacim potfebdm a moznostem téchto osob.

Hajkova a Strnadova (2010, s. 16-17) uvadéji podplrna opatieni definovana
Vyhlaskou ¢. 73/2005 Sb. o vzdélavani déti, zakt a studentll se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami a déti, zaka a studentd mimoiadné nadanych. D¢ti, Zaci a studenti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami maji podle této Vyhlasky préavo na specidlni metody, formy, postupy
a ucebnice ¢i didaktické materialy, kompenzacni a rehabilitacni pomucky, zafazeni predméti
specialnépedagogické péce, sluzby asistenta pedagoga a na snizené polty déti, zaki a
studentl ve tfid¢, oddéleni ¢i ve studijni skuping€. Dale maji pravo na dal§i mozné upravy dle

individualniho vzdélavaciho planu a poskytovani pedagogicko-psychologickych sluzeb.

Podle Pivarce (2020, s. 16) inkluze ve vzdélavani mimo fyzické pfitomnosti zdka se
specialnimi vzdéldvacimi potfebami ve tfidé vyzaduje také to, aby byli tito zaci pfijati a
uznani jako plnohodnotni ¢lenové kolektivu. Zaroven piredpoklada také ucast a aktivni
prispéni vSech z4akli na cCinnostech tfidy, potazmo Skoly, vcetné zisku uspéchu, at uz

osobnostniho nebo akademického, z Gicasti na téchto ¢innostech.

1.1  Inkluze na prvnim stupni zakladnich $kol

Postoj wucitel k inkluzivnimu vzdélavani je nejvice otevieny pravé na prvnim stupni
zakladnich Skol. MiZe to byt zplsobeno tim, Ze ucitelé vyssich ro¢nikit mohou byt ve vétsi
mife orientovani na vyuku konkrétniho pfedmétu, podstatu ur¢itého tématu a méné se zabyvat
individudlnimi rozdily a specifiky zékd. Oproti tomu vyuka na prvnim stupni je zamétena
vice holisticky a byva zpravidla v gesci jednoho ¢i n¢kolika malo ucitelll, jeZ stravi s jednou
skupinou Zakl vice ¢asu. Druhy stupeii $kol pak klade vétsi diiraz na dil¢i pfedméty, jeZ jsou
¢asto vyucovany raznymi uciteli s danou predmétovou specializaci. Tato specializace rovnéz
piistup ucitelt k inkluzi ovlivituje. Podle studie realizované v roce 2005 maji méné ptiznivy
postoj k inkluzi oproti svym koleglim vyucujici matematiky, pfirodnich véd a anglického
jazyka. Z této studie vyplynulo také to, ze Zaci se specidlnimi vzd€lavacimi potiebami

v téchto predmétech dosahovali horSich vysledkt (Pivar¢, 2020, s. 32-33).



2 Vyvojova dysfazie

Vyvojova dysfazie neboli také specificky naruSeny vyvoj feci, ktery se projevuje
ztizenou schopnosti nebo neschopnosti naucit se verbalné komunikovat, i kdyz podminky pro
rozvoj teci jsou primefené. U vyvojové dysfazie dochazi k poruSe centralniho zpracovani
feCového signalu. To znamena, Ze dité vse slysi, vidi, nema zadnou poruchu sluchu ¢i zraku,
ale jeho centralni nervova soustava a mozek nejsou schopny dostate¢né spravné zpracovat
sluchové a zrakové signdly, které dité piijimé z okoli. Pfi¢iny vzniku vyvojové dysfazie
nejsou z cela jasné, ale uvadi se, Ze byva problém v t€hotenstvi matky, u porodu ¢i té€sné po
ném. Jistou roli, zde také pravdépodobné hraje dédiCnost. Vyvojova dysfazie se Castéji

objevuje u chlapct.

Bytesnikova (2012, s. 38) za pfic¢inu vyvojové dysfazie zase oznacuje rané mozkové
postizeni rizné pfiCiny, jez postihuje feCové zony vyvijejiciho se mozku. Déle poruchu
charakterizuje deficity projevujicimi se na riznych urovnich verbalniho projevu a
zasahujicimi i do jinych oblasti. U déti s vyvojovou dysfazii je evidovan nerovhomérny vyvoj
celé osobnosti. Podle Klenkové (2006, s. 69) je mozné rozclenit faktory zpusobujici

vyvojovou dysfazii na genetické, vrozené a ziskané. Nevylucuje ani kombinaci téchto faktora.

U déti s opozdénim fedi musi byt podle Ri¢ana a Krejéifové (2006, s. 184) vylouéena
predev$im mentalni retardace, poruchy sluchu a pervazivni vyvojové poruchy. Zachycena by
diagnostickém procesu by se mimo klinického logopeda mél podilet také foniatr a détsky
neurolog. Podstatné je spravné zhodnoceni urovné porozumeéni feci. Vypovédi rodic¢l jsou
v tomto ohledu malo spolehlivé, nebot’ je obtizné ptat se na pfesné¢ definované vyvojové
mezniky a také proto, Ze je béZna komunikace vzdy komplexni, spojend s celkovym

kontextem a doprovéazena gesty.

Vyvojova dysfazie zplsobuje casové opozdéni vyvoje feci a celkové aberantni vyvoj
feCi. Presna statistika tykajici se vyskytu vyvojové dysfazie neexistuje. V literatufe vSak byva
udavana prevalence vyvojové dysfazie u déti predskolniho véku v rozmezi 1 az 8 % a 0,5 az 1
% u déti skolniho véku. Porucha ma systémovy charakter a zasahuje v rtizné mite i1 v Sirokém
spektru do vSech jazykovych rovin. Postizena miize byt expresivni i impresivni oblast. Jiz
v pocatcich vyvoje feCi byvaji evidentné pomérné¢ znaéné nedostatky v morfologicko-

syntaktické roviné zplsobené tim, ze pravé tato rovina je jednim z nejpiesnéjsich indikatort



narusen¢ho vyvoje feCi. Specifické projevy se vyskytuji i v roviné foneticko-fonologické,

lexikalné-sémantické a pragmatické (ByteSnikova, 2012, s. 38).

Dlouha a Cerny (2022, s. 39) rozli$uji vyvojovou dysfazii na receptivni & percepéni a
expresivni dysfazii. Déle zminuji také smiSené formy vyvojové dysfdzie. U receptivni
dysfazie popisuji obtize déti v detekci sledu zvukovych podnét v Case. V tézkych piipadech
mohou percep¢ni poruchy piipominat ptipady dospélych s akustickou agnozii, kdy postizeny
zvuky slysi, ale neni schopen porozumét jejich obsahu, vylozit si smysl a souvislosti. Déti
jsou Casto postizeny poruchou sluchového zpracovani v raném stadiu, kterd vede k omezené
schopnosti rozliSovat a interpretovat sluchovy vjem, a to jak verbalni, tak neverbalni.
Napadné jsou vypadky pozornosti a objevuji se i dalsi kognitivni poruchy a opozdéni
abstraktniho a symbolického mySleni. U déti se projevuje také porucha kratkodobé
fonologické paméti, kterd zpiisobuje nedokonalou fixaci feCovych vzoril pii vyvoji feci. Tim

komplikuje dalsi edukaci a rehabilitaci feci.

Pii expresivni dysfazii pak podle Dlouhé a Cerného (2022, s. 40) neni rozuméni feéi
vyrazné poruseno. Maximum deficitl je vyjadieno v fecové expresi. Aktivni slovni zasoba se
rozviji velmi pomalu, déti mivaji svlij vlastni slovnik a vazne syntéza slabik do slov i syntéza
do spravné vétné struktury. Re¢ byva agramaticka a nesrozumitelna, ackoli porozuméni fedi je
normalni. U téchto déti dlouho ptevazuje spiSe neverbalni komunikace a objevuje se i uzivani
posunkl. Porucha na urovni gramatické struktury jazyka je ukazatelem poruchy jazykového
systétmu. Ve smiSené formé¢ vyvojové dysfazie jsou patrné poruchy porozuméni feci a

nasledné také vyjadrovacich schopnosti.
2.1 Vyvojova dysfazie v mladSim Skolnim véku

Symptomy vyvojové dysfazie se ve vzdélavacim procesu diive ¢i pozd&ji projevi. Neékteré
déti maji vyrazné potiZe jiz v prub¢hu prvni tfidy, jiné aZ pozdé&ji. Tyto potiZze souviseji se
stupném vyvojové dystazie. Problémy, které se dosud projevovaly pouze v mluvené teci, se
ve Skole promitnou do procesu nacviku, ¢teni, psani, po€itani, mySleni a mimo jiné i paméti.
U déti s vyvojovou dysfazii téz byva zvysené riziko vzniku specifickych poruch uceni, tedy

dyslexie, dysgrafie, dysortografie a dyskalkulie.

Déti s lehkou formou vyvojové dysfazie zdkladni Skolu zvladaji, nékdy s pomoci
asistenta pedagoga. Nasledné¢ mohou studovat na stfedni Skole. Déti s tézkou formou pak
mohou mit individualni vzdé€lavaci plan, ptid€leného asistenta pedagoga, nebo také mohou

chodit na zékladni Skolu pro déti s vadami feci. Po zakladnich Skolach se tyto déti nejcastéji
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vénuji studiu ucénovskych obort. Uspé&$nost studentll s vyvojovou dysfazii na vysokych

Skolach neni monitorovana.

3 Vzdélavani déti mladSiho Skolniho véku s vyvojovou dysfazii
Diverzita zaki je v ramci inkluzivniho vzdélavani povazovana za jeden ze zakladnich znaki
tohoto konceptu. Pedagogové se ve tfidach setkévaji a pracuji s heterogennimi skupinami
zékl, jez mohou byt tvofeny mimo jiné zaky s néjakym druhem véazného zdravotniho
postizeni. Vyzkumy prokazaly, ze akceptace a postoje odborné i laické vetejnosti k lidem se
zdravotnim postizenim jsou ovlivnény nejen druhem postizeni, ale také jeho typem a
hloubkou. Spole¢nost diferencuje socialni vyznam jednotlivych postiZeni a toto konstatovani
plati s ohledem na akceptaci a postoje ucitelli s ohledem na jejich ochotu integrovat zaka
skupindm zakt se zdravotnim postizenim. Vice naklonéni jsou vSeobecné individualni
integraci u zaki s, télesnym ¢i senzorickym postizenim. Negativni postoje a mensi ochotu
k praci v kontextu inkluzivniho vzdélavani pak ucitelé projevuji u zaki s intelektudlnim a
kombinovanym postizenim, psychickymi poruchami a u zékd s problémy v chovani. Tato
zjisténi jsou v daném ohledu relativné konzistentni bez ohledu na vé&k, pohlavi, praxi a

zkuSenosti vyucujicich (Pivar¢, 2020, s. 33-34).

Do prvnich roénikii zékladnich kol podle statistik nastoupi v Ceské republice a na
Slovensku ro¢né asi 40 % déti s naruSenou komunikacni schopnosti. V ramci inkluzivni
edukace se toto Cislo jesté zvySuje, nebot” déti s riznymi postiZzenimi maji vétSinou i problémy
s komunikaci. Posuzovéani projevii naruSenych komunikacnich schopnosti je komplikovano
riznorodosti lidské komunikace, jejich forem, urovni a styld. Projevy, které nékdo hodnoti
jako evidentni naruseni komunikacnich schopnosti nemusi druhy ani zaznamenat. Pasmo
hodnoceni normality komunikace a jejich odchylek je mnohem S$irSi a jeho hranice jsou

mnohem méné¢ jasné, neZ hranice norem v jinych oblastech Zivota jedince.

Bendova (2011, s. 41) uvadi, ze pro komunikaci s détmi s vyvojovou dysfazii a
optimalizaci podminek jejich edukac¢niho procesu je klicové pochopeni podstaty jejich
komunikacnich a nasledné i1 vzdélavacich obtizi. Zasady pro komunikaci s détmi Skolniho
véku s vyvojovou dysfazii je mozné shrnout do nékolika bodii, kdy vycet zdsad neni konec¢ny,
protoze déti s touto poruchou vyzaduji specificky piistup vychazejici z jejich individualnich
zvlastnosti a projevi. Nutnd je trpélivost a zvySena empatie ptfi komunikaci s t€émito détmi.

V ramci kompenzace komunika¢niho deficitu je vhodné pfechodné ¢i trvale uZivat pro



zprostiedkovani vyznamu socidlnimu okoli ditéte systémy alternativni a augmentativni
komunikace. V pfipadé motorické dysfazie je mozné vyuzit prostfedky dynamickych
komunikacnich systémi. Jejich uzivani je ale tfeba podminit rozvojem verbélni slozky feci.
Déti se senzorickou formou vyvojové dysfazie je vedle dynamickych systémt mozné podpofit
také statickymi pomtickami, jako jsou realné piredméty, fotografie, obrazky a piktogramy,

s jejichz pomoci je mozné tvofit stavbu vét, slovnich i1 vétnych sdéleni.

Vyucuyjici by mél ditéti s vyvojovou dysfazii umoznit prezentaci jeho znalosti nejen
verbalni formou. Vzhledem k potizim s foneticko-fonologickou jazykovou rovinou téchto déti
je mozné za optimalni vyukovou metodu ¢teni. Potize déti s poruchou pii ¢teni a porozuméni
¢tenému by mély byt tolerovany. NaruSeni schopnosti fazeni potadi slabik do slov je mozné
eliminovat oporou o ¢teny text ¢i grafické znazornéni obsahu sd€leni. Podporovéna by méla
byt schopnost ditéte psat psacim pismem, ale také na pocitaci. Koncentrace pozornosti ditéte
s vyvojovou dysfazii miize byt v ramci vyuky zvySovana motivaci a atraktivnosti podnétii ¢i
ukolt. Kratkodobou pamét’ a aktivni slovni zasobu zase miize rozvijet hra a herni ¢innosti.
Snizend schopnost ditéte udrzet déjovou linii a vyvarovat se problémim v ¢asoprostorové
orientaci je mozné zmirnit vyuzitim Casovych schémat, vizualizovanych dennich rozvrht a
podobné. Orientaci ditéte v textu zase usnadni zvyraziovani klicovych slov ¢i jejich
dopliovani obrazky a symboly. Individudlni komunikacni ndroky déti s vyvojovou dysfazii
by mély byt respektovany, stejné jako jejich komunikacni tempo a pribeéh logopedické
intervence (Bendova, 2011, s. 41-43). Vhodnymi pomtickami pro terapii déti s vyvojovou
dysfazii jsou obrazky, logopedickd pexesa, obrazkové knizky, knizky s magnety, dievéné
hracky, puzzle, koralky, kostky, stavebnice, plastelina a pastelky ¢i fixy (Kolesova, 2016, s.
58).

Zavér
Prace v teoretické roviné pojednava o inkluzivnim vzdélavani v Ceské republice a
konkrétné se zaméfuje na inkluzi na prvnim stupni zdkladnich Skol. Déle se zabyva
vyvojovou dysfazii, jejimi pfi¢inami a také typy. Zaméiena je na vyvojovou dysfazii u zaka
prvniho stupné zdkladnich Skol. Zavére¢na kapitola je pak veénovana vzdélavani zakh

mladsiho Skolniho véku s vyvojovou dysfazii.
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